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Pytanie o szczgsliwe zycie towarzyszy czlowickowi niemal od zawsze. Jednak
i pojecie szczgscia, tak jak i wiele innych, doswiadcza w ponowoczesnosci dewa-
luacji znaczen. W kontekscie, jak to okreslit Zygmunt Bauman, ptynnej nowo-
czesnosci (ponowoczesnosci), w kedrej nie funkcjonuja stale zasady organizujace
zycie jednostki i spolecznosci, a tozsamos¢ osoby bywa zmienna tak jak wszystko
inne', z perspektywy pedagogicznej rodzi si¢ pytanie o to, jak wychowywa¢é mto-
dego czlowieka, aby jego zycie byto szczgsliwe w znaczeniu sensowne. To whasnie
mlodziez czgsto wrgez wykrzykuje: , To wszystko jest bez sensu” i wychowawcey
nie moga pozostaé glusi na ten glos. Wydaje si¢, ze zaréwno badacze, jak i prak-
tycy coraz bardziej u$wiadamiaja sobie ten problem. Widzg, ze mlody czlowiek,
ksztaltujac swojg podmiotowosé w rzeczywistosei, keorej cecha konstytutywna
i fundamentalng zarazem wydaje si¢ by¢ zmienno$¢, jest wrecz zmuszony do nie-
ustannego odnajdywania swojego miejsca w otaczajacym go $wiecie i dookresa-
nia swojej roli’. Cechg spoleczenistwa ponowoczesnego staje si¢ brak wizji zycia
z uporzadkowang hierarchig wartosci i celéw, brak fundamentalnych punktéw
odniesienia w zmieniajacej si¢ codziennosci, co widoczne jest wyraznie w do-
swiadczeniu miodego cztowieka.

Naznaczone sensem, szezesliwe zycie staje si¢ w ponowoczesnosci wyzwa-
niem wychowawczym, gdyz nie ma mozliwosci przygotowania mlodych ludzi
raz na zawsze do pelnienia okreslonych zadan w dorostosci, jak to miato miejsce
w spoleczenistwach tradycyjnych®. Gloszac relatywizacje mozliwosci i prawdy,

Diagnozg zjawisk charakterystycznych dla ponowoczesnosci zajmowat si¢ w swoich badaniach
Z. Bauman, m.in. w takich pracach, jak: Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa

1994; Ponowoczesnosé jako zrédlo cierpien, wyd. 2, Warszawa 2000.

A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci. Propozycja typologii modeli znaczer
wiedzy religijnej na praykladzie Korespondencyjnego Kursu Biblijnego, Krakéw 2011, s. 24-31;
E. Dubas, Zmieniajgca si¢ dorostosé. Od dorostosci konwencjonalnej ku dorostosci subicktywnej,
w: Andragogiczne watki, fascynacje, red. A. Wesotowska, Torun 2001, s. 77-80.

3 E. Dubas, Zmieniajqca si¢ dorostos¢, dz. cyt., s. 80.
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postmodernizm zmierza w kierunku anonimowego, masowego spoleczenstwa,
ktére madro$¢ zastepuje racjonalnym pragmatyzmem, a tozsamos¢ zabawa i kon-
sumpcjg. W niedookreslonej i nieprzejrzystej rzeczywistosci obowiazuje zasada,
ze wszystko musi by¢ inaczej, niz bylo do tej pory®. Ten ukryty za pluralizmem
przymus sprawia, ze $wiat doroslych jest sterowany, a nawet wrgez manipulowa-
ny. Jak zauwaza Elzbieta Dubas — czlowick dorosly zostat ,,skazany” na poszu-
kiwanie nowych zakreséw swej tozsamosci i to najczeéciej z pominigciem glebi.
Jednoczesnie rosnie w czlowieku potrzeba odkrywania sensu i tgsknota za szezes-
liwym zyciem®, ktdrych nie sa w stanie spelni¢ powierzchowne oferty. Mozna po-
wiedzie¢, ze pragnienia te s3 niejako wpisane w nature czfowieka i zadne miraze
ponowoczesnosci nie s3 w stanie ich zniszczy¢, lecz co najwyzej ostabi¢ lub odto-
zy¢ na pozniej. W tym kontekscie pytanie o to, jak moze wyglada¢ wychowanie
do tworczego zycia, staje si¢ bardzo aktualne.

Wychowanie jest tematem bliskim kazdemu z nas, przynajmniej z trzech
powodéw — kazdy z nas byl/jest wychowywany, uczestniczy w wychowywaniu
innych, sam siebie wychowuje. Proces ten opiera si¢ na wielokontekstowych rela-
cjach, w kedrych uczestniczymy my sami — w réznych rolach: i jako nauczyciele,
ijako uczniowie — oraz w ktérych uczestnicza inni — jako nauczyciele i uczniowie
jednoczesnie. Role te nie s3 naprzemienne, ale realizujg si¢ réwnoczesnie. Od ja-
kosci relacji migdzy nauczycielami zalezy jakos¢ wychowania. A wychowanie do
tworczego zycia w tak gwaltownie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, bez mozliwo-
$ci przygotowania cztowicka raz na zawsze do realizacji wszystkich zadan przy-
szfosci, staje si¢ koniecznoscia. Poszukiwanie drég, ktore uksztattuja w ludziach
myslenie o potrzebie twérczego zycia, wydaje si¢ zatem nicodzowne.

Zardéwno analiza literatury, jak i wieloletnia prakeyka wychowawcza uzmy-
stawiaja, ze celem dzialaii wychowawczych nie moze by¢ przygotowanie wycho-
wanka do dorostego zycia — przystowiowe podawanie ryby — lecz rozwijanie ta-
kich postaw, ktdre pozwolg mu braé zycie w ,,swoje rece”, stawad si¢ tworca zycia,
a nie tylko jego konsumentem.

Swiqty]an Pawet IT wliScie do artystow® napisat: ,,Zadaniem kazdego czlowie-
ka jest by¢ tworca whasnego zycia: czlowiek ma uczyni¢ z niego arcydzieto szeuki”
(LdA 2). Skoro zycie czlowieka jest aktem twérczym, to wychowanie, rozumia-
ne jako wspomaganie cztowieka w integralnym rozwoju, ma stuzy¢ odkrywaniu

Por. A. Walulik, Edukacyjne wspomaganie dorostych w refleksji nad zyciem, Krakéw 2012, s. 193.
Por. E. Dubas, Zmieniajgca si¢ dorostosé. .., dz. cyt., s. 85.

Jan Pawet 11, List apostolski Ojca Swigtego Jana Pawta Il do artystow. Do tych, ktdrzy z pasjq
i poswigceniem poszukujg nowych ,epifanii” Pigkna, aby podarowad je swiatu w twérczosci arty-
stycznej, https://opoka.org.pl/biblioteka/\W/WP/jan_pawel_ii/listy/do_artystow_04041999.
heml. Zgodnie z przyjeta zasada cytowania dokumentéw koscielnych w dalszej czesci stoso-
wany bedzie skrét LdA i zamiast stron podawane bgda numery akapitéw.
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sensu, osigganiu szczescia. Naglacym problemem staje si¢ zatem wychowanie do
tworczego zycia. Przy czym terminu tworcze zycie nie nalezy ogranicza¢ jedynie
do stylu zachowan tworczych’. Twércze zycie to rzeczywisto$é, kedrej towarzyszy
kompetencja tworczej aktywnosci, ale dla czlowicka zycie jest twéreze, gdy jest
pigkne, dobre i budowane na prawdzie. W tym kontekscie oczywiste jest, ze pro-
cesu wychowania do twérczego zycia nie mozna zamknaé¢ w jednym — obowia-
zujacym wszystkich — modelu. Trzeba natomiast tworzy¢, udoskonalaé, poszuki-
waé i otwiera¢ si¢ na nowe rozumienie procesu wychowania do tworczego zycia.

W prezentowanym opracowaniu rozumienie tworczego zycia objasniaja ka-
tegorie: tworczosé, religijnos'é, wczesna dorostosé i zwigzane z nimi wartosci,
a proces wychowania do twérczego zycia ksztattuja moderacje, mediacje i syner-
gie. Zjawiska te sa opisywane zaréwno w naukach przyrodniczych, jak i spotecz-
nych. Potocznie terminem mediacja okresla si¢ sposdb rozwigzywania spordw,
ale takze wszelkie oddzialywania wymagajace udziatu czynnika posredniczacego
(mediatora). W moderacji, analogicznie jak w mediacji, warunkiem jej zaistnie-
nia jest obecno$¢ dwéch kategorii wystepujacych wzgledem siebie w okreslonej
relacji oraz moderatora, ktéry wplywajac na jedna ze stron relacji, wzmacnia ja
lub ostabia. Z kolei pojecie synergii w odniesieniu do twérczego zycia rozumiane
jest jako wspéldziatanie, w wyniku ktérego pojawia si¢ nowa jakos¢®.

Do budowania twérczego zycia konieczna wydaje si¢ umiejetno$é refleksyj-
nosci, elastyczno$¢ i sp6jnosé wewnetrzna, ale przede wszystkim jasny, zinterna-
lizowany system wartosci. Ten system wartosci w dynamicznie zmieniajacym sig
$wiecie pozwala zachowad obrany kurs na zycie i w wielu sytuacjach pelni nie
tylko funkcje obronng przed zagubieniem sie, ale przede wszystkim stuzy roz-
Wojowi osoby. Tymczasem coraz Wyrainiej dostrzec mozna, ze przygotowanie
do ,wzigcia zycia w swoje rece” nie tylko jest bardzo rézne’, ale w gruncie rzeczy
niemozliwe w obliczu tempa zachodzacych zmian i pojawiajacych si¢ nowosci.
By¢ moze dlatego obserwuje si¢ nie tylko wzrastajaca potrzebe rozwijania wias-
nych mozliwosci, ale takze potrzebe przekraczania granic, transcendencji®.
W ten obszar troski wychowawczej wpisuja si¢ wybrane kategorie objasniajace
tworcze zycie. Tworza one przestrzen, w ktérej ujawnia si¢ synergia, a jej skutki

Style tworczego zachowania mozna okredli¢ np. tak, jak uczynit to Andrzej Strzatecki, por.:
A. Strzatecki, Styl twdrezego zachowania. Model i jego walidacja, w: Kwestionariusze w psychologii.
Postepy, zastosowania, problemy, red. W. Zeidler, Warszawa 2011, s. 190-244. Jest to jednak
niemozliwe w odniesieniu do twdrczego zycia.

A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci. .., dz. cyt., s. 139-144.

A. Czerkawska, O transgresji w edukacji dorostych i poradnictwie, ,Edukacja Dorostych” 2012,
nr 2, s. 93.

B. Sliwerski, Pedagogika bez transcendencji, w: Pedagogika ignacjariska wobec wyzwar wspdlezes-
nego humanizmu, red. W. Pasierbek, Krakéw 2008, s. 80-81.
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wnosza nowa jako$¢ do projektowania dziatan wychowawczych. Ich celem jest
rozwijanie myslenia o potrzebie uznania swojego zycia za niepowtarzalne dzielo
i ksztaltowanie umiejetnosci twérczego rozwiazywania codziennych probleméw.
Realizacje tego ambitnego celu moze — w naszym rozumieniu — wspomagac za-
proponowany model wychowania do twérczego zycia.

Model wychowania do twérczego zycia powstal w wyniku analizy danych,
keérych dostarczyli mlodzi dorodli, co stanowi wartos¢ dla badacza, umozliwia
bowiem realizacj¢ zatozonych celéw, ale takze jest swoistym darem dla miod-
szych kolezanek i kolegéw. Perspektywa studentéw'!, ktdrzy niejako ,,na $wiezo”
musieli si¢ zderzy¢ z rzeczywistoécig $wiata dorostych, pozwolita ukazaé osobo-
wosciowe i kontekstowe uwarunkowania procesu wychowania do twodrczego
zycia.

Uznawani sa oni za mtodych dorostych, a rozpoczgcie studiéw zwykle ma miejsce w pierwszej
fazie wezesnej dorostosci, ktdra Jeffrey J. Arnett nazywa wchodzeniem w dorostos¢. L. Mis, Ery
i fazy rozwoju w zyciu czlowicka dorostego w wjeciu Daniela J. Levinsona, w: Duchowy rozwdj
catowieka. Fazy zZycia, osobowost, wiara, religijnosé: stadialne koncepcje rozwoju w ciggu Zycia,
red. P. Socha, Krakéw 2000, s. 52.





