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c ztowiek dorosty uczacy si¢ zachodnioeuropejskiego jezyka obcego —
najczgéciej angielskiego — to we wspolczesnej polskiej rzeczywistosci
zjawisko do$¢ powszechne. Jesli decyduje si¢ on na uczestnictwo w standar-
dowym kursie jezykowym, to cz¢sto musi si¢ uczy¢ w otoczeniu miodych
i bardzo mtodych ludzi, ktérzy mogliby by¢ jego dzie¢mi, a nawet wnukami'.
Sytuacja ta moze by¢ w duzym stopniu skutkiem uwarunkowan poprzed-
niego systemu politycznego i uwiktanego w jego komunistyczna ideologie
systemu edukacyjnego, ktéry na wiele lat ukierunkowat polska edukacje
jezykowa gtéwnie na jezyk rosyjski. Drugi jezyk obcy — zachodnioeuropej-
ski — pojawial si¢ zwykle dopiero w szkole $redniej, a poglebianiu jego znajo-
mosci nie sprzyjaly migdzy innymi: brak perspektyw na uzywanie w prakeyce
zdobytych umiejetnosci jezykowych, z uwagi na zamknigte granice i zwia-
zane z tym trudno$ci w podrézowaniu, oraz mocno ograniczone kontakty
z cudzoziemcami. Znajomos¢ jezyka obcego w Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej (PRL)? nie zwickszala szans, jakie stoja przed mtodym czlowiekiem
dzi$, w dobie partnerstwa miedzynarodowego szkét i zwigzang z tym wy-
miang uczniéw, licznych projektéw europejskich i $wiatowych (np. Erasmus,
Comenius itp.), mozliwosci studiowania za granicg, a takze interesujacych
ofert pracy w mi¢dzynarodowym srodowisku.

Zmiana opresyjnego systemu politycznego i otwarcie granic zwigzane
byly z niestabnaca do dzis eskalacja zainteresowania i ogromna potrzeba
znajomosci jezykéw obeych — zwlaszeza zachodnich. Terazniejszo$é posta-
wila dorostego w obliczu mi¢dzynarodowosci firm, migracji pracownikéw,

Prakeyka szkdt jezykowych w Polsce okresla wiek uczestnikéw zaliczanych do grup do-
rostych jako 16+: https://gamacollege.pl/kursy-angielskiego-w-krakowie/angielski-
dla-doroslych. Dostep z dnia 21.02.2020.

2 Tym mianem okreslano pafistwo polskie w latach 1952-1989: A.L. Sowa, Wielka
historia Polski. Od drugiej do trzeciej Rzeczypospolitej, t. 5, Krakéw—Warszawa 2003,
5. 489, 747.
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proceséw globalizacji, a wymienione zjawiska przyczynily si¢ do nadania
jezykowi angielskiemu statusu lingua franca.

W miejscach pracy dorosli w srednim wieku i starsi czesto konfronto-
wani sa ze swymi miodszymi kolegami, méwigcymi biegle nierzadko
w kilku jezykach obcych, oraz z coraz liczniejsza grupa cudzoziemcéw,
z ktérymi trzeba si¢ porozumieé. Sytuacja ta spowodowata, ze sporo oséb
decyduje si¢ na uzupetnienie brakéw w edukacji jezykowej, ktéra odbywaty
w PRL. Dla wielu z nich proces ten trwa do dzis i stal si¢ cz¢scig ich doro-
stego zycia, co wpisuje zagadnienie uczenia si¢ jezyka obcego w problema-
tyke andragogiczna. Kwestia ta jest interesujaca badawczo, bowiem pozwala
przypuszczad, ze tak zlozony kontekst historyczno-polityczno-spoteczno-
kulturowy, ktéry na przestrzeni ich biografii ulegat burzliwym zmianom,
mogl i nadal moze silnie determinowa¢ specyfike uczenia si¢ jezyka obcego,
podobnie jak faza zycia, w ktdrej przyszto im si¢ uczy<.

Przedstawione powyzej spostrzezenia kieruja moja uwage badawcza ku
dorostym w $rednim wieku pamigtajacym system edukacyjny PRL, ktéry
ich uformowal, a ktdrzy swa dorostos¢, pelnie zycia zawodowego i rodzin-
nego oraz obecng naukg jezyka obcego przezywaja w zglobalizowanym,
jakze odmiennym $wiecie. Termin ,$rednia dorosto$¢” odnosze do $rodko-
wej czesci zycia, ktdra, jak wynika z ustalen psychologii biegu zycia, zwykle
zostaje umiejscowiona miedzy 40. a 60. rokiem zycia. Poprzedza ja wezesna
dorosto$¢, a po niej nastepuje okres pdznej dorostosci®. Przy czym warto juz
we wstepie zauwazy¢, ze w periodyzacji dorostosci wiek nie stanowi tak is-
totnego kryterium jak w przypadku wezesniejszych okreséw zycia. Wielu
badaczy, w zaleznosci od uje¢é teoretycznych, podaje przedziaty wickowe
w sposéb elastyczny, a zréddlem tej elastycznosci s przede wszystkim zmie-
niajace si¢ czynniki biologiczne, socjokulturowe oraz demograficzne, wa-
runkujace tempo starzenia sig, oraz wydltuzanie si¢ zycia ludzkiego®.

Badawcze zainteresowanie $rednia dorosto$cia w kontekscie uczenia sig
jezyka obcego wiaze si¢ rowniez z tym, ze poszczeg6lnym okresom doro-
stosci odpowiada odmienny rodzaj rél i zadan, inne potrzeby, oczekiwania,
oraz problemy zyciowe. Andragodzy przekonani sa, ze ,,zachowania edu-
kacyjne beda si¢ réznity w zaleznosci od wplywéw rozwojowych™. Cheé
wejrzenia w zaleznosci pomig¢dzy rozwojem a zachowaniem edukacyjnym

H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan 2004, s. 402.

P. Oles, Psychologia cztowicka dorostego, Warszawa 2011, s. 15.

> M.S. Knowles, E.F. Holton III, R.A. Swanson, Edukacja dorostych. Podrecznik aka-
demicki, Warszawa 2009, s. 200.
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dorostego, uchwycenia i zrozumienia specyfiki i uwarunkowan uczenia
si¢, dotarcie do potrzeb i oczekiwan moze w konsekwencji pomdc lepiej
dopasowa¢ oferte edukacyjna, ktéra wedtug Patrycji Cross dla kazdego
ctapu dorostosci powinna by¢ inna®.

Zainteresowanie problematyka uczenia si¢ jezyka obcego w dorostosci
z perspektywy andragogicznej wynika réwniez stad, ze refleksje naukows nad
uczeniem si¢ w obszarze jezykowym podejmuja gtéwnie badacze zwigzani
z dyscypling zwang glottodydaktyka. Zwracaja oni uwage przede wszystkim
na uchwycenie stanu i rozwdj w wyniku ksztalcenia konkretnych sprawno-
sci/kompetencji komunikacyjnych, takich jak stuchanie, méwienie, czytanie
i pisanie w jezyku obcym. Podejmowane przez nich projekty badawcze maja
zwykle na celu poprawg skutecznosci ksztalcenia poprzez opracowanie od-
powiednich materiatéw dydakeycznych, odkrywanie, testowanie i udoskona-
lanie nowoczesnych metod i technik pracy a ,,za szczegdlnie cenne uznaje sie
badania wskazujace na wyznaczniki efektywnosci (auto)dydakeycznej™.

Analiza polskiej literatury glottodydaktycznej uzmystowita takze, ze
zdecydowana wigkszos¢ badan prowadzona jest wérdd ludzi mlodych, po-
czynajac od dzieci poprzez mlodziez szkolng po studentdw, czyli osoby prze-
zywajace co najwyzej wezesng dorostosé. Po raz pierwszy w Polsce osobami
dorostymi zainteresowala si¢ naukowo w roku 1970 Monika Woytowicz-
-Neymann®. W swym projekcie badawczym, keérym objete zostaly osoby
w wicku od 20 do 60 lat, szukata odpowiedzi na pytanie o realne mozliwosci
i skutecznos¢ opanowywania przez dorostych jezyka obcego w zakresie wy-
mienionych powyzej czterech sprawnosci jezykowych. Nastepnie, po blisko
czterdziestoletnim braku zainteresowania ta problematyka, podjeta ja Sylwia
Adamczak-Krysztofowicz, poswiecajac swa monografie problemowi rozwi-
jania umiejetnosci rozumienia ze stuchu w jezyku obcym u dorostych uczest-
nikéw kurséw jezykowych. Podkredli¢ nalezy, ze wsréd oséb objetych
badaniem 50% bylo w wicku 18-24 lat, a tylko 5% badanych bylo osobami
powyzej czterdziestego roku zycia’. W kolejnych latach dwie inne badaczki
zwrécily swa uwage na uczacych si¢ senioréw: Joanna Kic-Drgas i Anna
Jaroszewska. Pierwsza poddata krytycznej analizie wybrane podreczniki

¢ K.P. Cross, Adults as Learners, San Francisco 1981, s. 235-251.

7 W. Wilczyniska, A. Michoriska-Stadnik, Metodologia badar w glottodydaktyce, Kra-
kéw 2010, s. S2.

M. Woytowicz-Neymann, Dorosli a nauczanie jezykdw obcych, Wroclaw 1970.

S. Adamczak-Krysztofowicz, Fremdsprachliches Horverstehen im Erwachsenenalter,
Poznan 2009, s. 265.

11
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do nauki jezyka niemieckiego dla dorostych, wykorzystywane na zajgciach
w ramach uniwersytetéw trzeciego wiecku. Badania pokazaly, ze nie uwzgled-
niaja one specyficznych potrzeb i mozliwoéci senioréw'. Z kolei Jaro-
szewska, oprdcz analizy potrzeb i mozliwosci uczenia si¢ jezyka obcego,
rozszerzyla przedmiot badarn o postawy i nastawienia polskich senioréw
wobec zagadnien wielokulturowosci, ktéra stanowi wyzwanie dla dzisiej-
szych spoleczenstw!!.

Wsr6d duzych projekeéw badawcezych w zakresie glottodydakeyki zagad-
nienie uczenia si¢ j¢zyka obcego w okresie $redniej dorostoéci nie znalazto
si¢, jak dotad, w centrum zainteresowania polskich badaczy. Co wiecej, w ba-
daniach w zakresie uczenia si¢ jezyka obcego w dorostosci niewiele jest od-
niesiert do wspolczesnej mysli i refleksji andragogicznej. By¢ moze dlatego,
ze andragogika czgsto bywa definiowana jako nauka o ksztalceniu badz o$wia-
cie dorostych'. Jest to o tyle zrozumiale, ze do konca lat 60. dwudziestego
wieku edukacja dorostych odbywata si¢ gtéwnie w formie zinstytucjonalizo-
wanych proceséw nauczania. Jednak w wyniku oddzialywan swiatowych tren-
déw spolecznych, politycznych i ekonomicznych, poszczegélne akcenty
w andragogice stopniowo ulegaly przesunieciu. Lata 70. przyniosly zréwna-
nie statusu proceséw uczenia si¢ z nauczaniem, inspirowane ideami psycho—
logii humanistycznej stawiajacej w centrum uwagi podmiot poznajacy.
W kolejnych latach nastapit stopniowy zwrot od nauczania do uczenia sig'.
Innymi stowy: uczenie si¢ ludzi dorostych stalo si¢ centralng kwestig andra-
gogiki, a w polu uwagi badaczy i teoretykéw pojawita si¢ refleksja nad poza-
formalnymi i nieformalnymi obszarami edukacji dorostych'.

W spos6b obrazowy i przez to sugestywny réznice pomiedzy edukacja
auczeniem si¢ oddaje metafora Richarda Edwardsa, gdzie edukacja przed-
stawiona jest jako pole (fields), a uczenie si¢ widziane z perspektywy cato-
zyciowej jako wrzosowisko (7200rland). Pole posiada wyraznie zaznaczone
granice i jasno sformutowane funkgje, natomiast wrzosowisko ma otwar-
te granice, jest rozproszone, ale tez wszechobecne. Trudno je zmierzy¢,

0 J. Kic-Drgas, Fremdsprachenlernen im Seniorenalter. Entwicklung und Evaluation

von Lebr- und Lernmaterialien fiir Senioren, Wroclaw—Dresden 2013.

W Al Jaroszewska, Nauczanie jezykdw obcych senioréw w Polsce. Analiza potrzeb i mozli-

wosci w aspekcie miedzykulturowym, Krakéw 2013.
12

R. Pachocinski, Andragogika w wymiarze migdzynarodowym, Warszawa 1998, s. 5—6.
B M. Malewski, Od nauczania do uczenia sig, Wroctaw 2010, s. 91.

J. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dovostych. Przestanki do bu-
dowy teorii edukacji catozyciowej, Wroctaw 2001.
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poniewaz znaczna jego czes¢ wystepuje w sferze aktywnosci nieplanowanej,
majacej miejsce zaréwno w sytuacjach uczenia si¢ formalnego, pozaformal-
nego, jak i nieformalnego', czy jak okresla to Peter Jarvis — planowanego
iincydentalnego'®. Zaréwno zaplanowane uczenie sig, jak i ksztalcenie/nau-
czanie, skladajg si¢ na dzisiejsze rozumienie terminu edukacja. Podczas
gdy edukacja ma wymiar spoleczny, publiczny, to uczenie si¢ z natury jest
indywidualne i nie zawsze u$wiadamiane”.

Agnieszka Bron tlumaczy, ze wspdlczesne zainteresowanie problema-
tyka uczenia si¢ dorostych zwiazane jest z postepujaca ekspansja idei catozy-
ciowego uczenia si¢'®. Obszarem licznych badan wspélczesnej andragogiki
jest rowniez uczestnictwo edukacyjne dorostych oraz problematyka moty-
wacji'?, aistotny nurt andragogiki dwudziestego pierwszego wieku Adrianna
Nizinska upatruje w refleksji nad wspomaganiem calozyciowego rozwoju
oraz uczeniem si¢ w i z codziennoéci®. Dlatego wspéiczesna andragogika
bardziej niz na efekty zwraca uwage na sam proces uczenia si¢, odnoszac go
do indywidualnej biografii*'.

W tym kontekscie zmienia si¢ réwniez rozumienie terminu ,uczenie si¢”.
Knud Illeris odnosi go do jednostkowych rezultatéw proceséw uczenia si¢
i wowczas oznacza on to, czego si¢ czlowick nauczyl, ale takze do jednostko-
wych proceséw psychicznych i wéwezas termin ten opisuje pewna aktywno$,
czyli ciag czynnosci, kedre prowadza do danego efekeu; i wreszcie — zaréwno
proces uczenia si¢, jak i sam rezultat moga by¢ zwiazane z szeregiem interakcji
miedzy jednostkg a sSrodowiskiem spolecznym. Takie rozumienie uczenia si¢
nie jest synonimem nauczania, cho¢ procesy te pozostaja ze soba w Scistych

R. Edwards, Changing places? Flexibility, lifelong learning, and a learning society, Lon-
don 1997, s. 67-108.

P. Jarvis, Learning in later life. An introduction for educators and carers, London 2001,
s.21.

17

M. Muszyniski, Edukacja i uczenie sig — wokdt pojec, ,Rocznik Andragogiczny” 2014,
t.21,s.77-88.

A. Bron, Rozumienie proceséw uczenia sig w teoriach andmgogz'cznych, ,,Teraz’niejszos’é -

Czlowick — Edukacja” 2006, t. 9, nr 4(36),s. 7.

E. Solarczyk-Ambrozik, Znaczenie teorii andragogicznych dla wyjasnienia i progno-
gowania aktywnosci edukacyjnej dorostych, ,Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja”

2006, t. 9, nr 2(34), 5. 9-22.

A. Nizifiska, Migdzy nauczaniem a uczeniem sig, Wroctaw 2008, s. 39.

18

19

20

2 O. Czerniawska, Przedmowa, w: Drogi edukacyjne i ich biograficzny wymiar,

red. E. Dubas, O. Czerniawska, Warszawa 2002, s. 7-9.

13
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zwigzkach?. To zréznicowane podejscie do zjawiska uczenia si¢ przyjmuje
na potrzeby moich badan.

W sytuacji, kiedy uczenie si¢ jezykdw obcych stanowi jedng z najcze-
$ciej podejmowanych w dorostosci aktywnosci edukacyjnych, zwrot
w strong andragogicznej refleksji wydaje si¢ wyjatkowo zasadny. Korzysta-
jac z mozliwosci, jakie oferuje andragogika, zamierzam pokaza¢, jak dorosty
w $rednim wieku rozumie doswiadczenie uczenia si¢ jezyka obcego i jakie
zajmuje ono miejsce w jego biografii.

Dos$wiadczenia sg zbierane i gromadzone w trakcie calego zycia, po-
strzeganego jako wedréwka, droga, sciezka, podréz. To biograficzne spoj-
rzenie na uczenie si¢ podkresla wage indywidualnych wydarzen, miejsc,
czasu, kontekstéw ksztaltujacych tozsamos¢ oséb dorostych, gdzie edukacja
traktowana jest jako wspomaganie rozwoju. Tego rodzaju humanistyczna
refleksja andragogiczna podejmowana jest miedzy innymi w pracach Olgi
Czerniawskiej?, Elzbiety Dubas®, Duccia Demetrio®, Pierre’a Dominicé?,
Anny Walulik?” czy Moniki Chmieleckiej*®. Natomiast z perspekeywy dy-
daktycznej dorosty moze wykorzystaé swe zgromadzone do$wiadczenia
iich potencjat do budowania nowych kompetencji przy wsparciu nauczy-
cieli-facylitatoréw. Takie podejécie do doswiadczenia mozna znalezé przy-
ktadowo w andragogicznym modelu uczenia si¢ Malcolma Knowlesa® —
uznawanego za ,ojca’ wspolczesnej andragogiki.

. Uleris, Trzy wymiary uczenia sie. Poznawcze, emocjonalne i spoteczne ramy wspdt-
2 K. Weris, Trzy wymiary ¢. D cjonal 7 2y 4

czesnej teorii uczenia sig, Wroctaw 2006, s. 21.
23

O. Czerniawska, Drogi edukacyjne i ich meandry, w: Drogi edukacyjne i ich biograficzny
wymiar, dz. cyt., s. 29-34; Pamigl szkoly w badaniach andragogicznych, w: Eduka-
¢ja dorostych w erze globalizmu, red. E.A. Wesolowska, Plock 2002, s. 173-182;
Polacy - generacja A i generacja B wobec przemian spotecznych, w: Andragogiczny wy-
miar wydarzers osobistych i globalnych w badaniach biograficznych, red. O. Czer-
niawska, £6dz 2011, s. 359-377.

E. Dubas, Rozwdj ku dojrzatosci (w kontekscie autobiograficznych refleksji studentéw
pedagogiki o specjalnosci oswiata dorostych ), w: Drogi edukacyjne i ich biograficzny wy-
miar,dz. cyt., s. 85-100; E. Dubas, Auksologia andragogiczna, Dorostos¢ w przestrzeni
rozwoju i edukacji, ,Rocznik Andragogiczny” 2009, s. 133-149.

24

»  D. Demetrio, Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, Krakéw 2000.
% P. Dominicé, Uczyé sig z zycia. Biografia edukacyjna w edukacji dorostych, £6dz 2006.
A. Walulik, Edukacyjne wspomaganie dorostych w refleksji nad zyciem, Krakéw 2012.

M. Chmielecka, Transformacja w coachingu. Doswiadczenia uczenia sig dorostych,
E6dz 2020.

¥ Zob. M.S. Knowles, E.F. Holton III, R.A. Swanson, Edukacja dorostych, dz. cyt.,
s. 107-125.
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Oznacza to, ze przedmiotem moich badan jest doswiadczenie eduka-
cyjne. Do tego terminu — jak zauwaza Alicja Jurgiel-Aleksander — badacze
uczacych sie dorostych odwotuja si¢ czgsto, gdyz kategoria ta umozliwia opi-
sywanie potencjatu dorostego zwigzanego z uczeniem si¢, a w konsekwencji
kreowanie rzeczywistosci*®. W tym znaczeniu do§wiadczenie edukacyjne
wpisane jest w sposob bycia cztowieka i uzdalnia do przezwyci¢zania jedno-
stronnosci czy ograniczen w jego poznawaniu®!. Otwiera to szerokie pole ba-
dawcze, wykraczajace nie tylko poza analizy proponowane w glottodydaktyce,
ale uwrazliwia na jednostkowe rozumienie rzeczywisto$ci uczenia sig.

Celem podjetych badan jest ukazanie, jak doswiadczenie uczenia sie je-
zyka obcego w §rednim wieku wpisuje si¢ w biografi¢ osoby; poznanie, jakie
znaczenie dla wlasnego rozwoju przyznaja uczeniu si¢ obcego jezyka dorosli
w $rednim wieku. Uzyskana wiedza postuzy do wypracowania przestanek
i zalecen dla nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego os6b dorostych w érednim
wieku. Realizacja tak zakreslonego celu wymaga odpowiedzi na pytanie: jak
dorosli w $rednim wieku rozumieja uczenie si¢ jezyka obcego? Stanowi ono
gléwny problem badawczy prezentowanej pracy.

Tak postawione pytanie odsyta do pojecia rozumienia, ktére w realizacji
badania przybiera dwojakie znaczenie: pierwsze odnosi si¢ do rozumienia
przedmiotu badan przez podmioty badan, natomiast drugie do rozumie-
nia badacza. Pozwala ono uchwyci¢ zwiazki senséw i znaczen wyrazajace
sic w ekspresji zycia badanych oséb, regulujace ich funkcjonowanie w co-
dziennosci, ktére badacz poddaje reinterpretacji*’. Podejscie to jest meto-
dologicznie prawomocne dla nauk spotecznych, ktérych zadaniem jest
»przeniknigcie rozlicznych interpretacji ozywiajacych rézne formy zycia
spotecznego, odkrycie i rozumienie ich regularnosci i porzadku. Méwiac
inaczej, badacz musi przyja¢ postawe hermeneutyczna, aby przeniknaé
$wiat juz zinterpretowany i powielajacy te interpretacje w rutynowych for-
mach zycia codziennego ludzi™*.

Pytanie o rozumienie przez dorostych w $rednim wieku miejsca do-
swiadczenia uczenia si¢ jezyka obcego w jednostkowej biografii stanowi
gléwny problem badawczy. Z dazeniem do glebokiego rozumienia innych
ludzi i proceséw uczenia si¢ w obszarze badar nad edukacja zwiazany jest

3 A. Jurgiel-Aleksander, Doswiadczenie edukacyjne w perspektywie andragogicznej,
Gdanisk 2013, s. 15-18.

3t ). Charytanski, W kregu zadart i tresci katechezy, Krakéw 1992, s. 235.
3

M. Malewski, Od nauczania do uczenia sig, dz. cyt., s. 131.
3 Tamze,s. 136.
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antypozytywistyczny nurt w naukach spolecznych i predylekcja ku paradyg-
matowi humanistycznemu?. Dlatego w rozwigzywaniu problemu badaw-
czego postuzono si¢ jednym z paradygmatéw stosowanych w naukach
spolecznych o orientacji humanistycznej, a doktadnie paradygmatem syner-
giczno-partycypacyjnym?. Paradygmat ten wpisuje sic w hermeneutyczna
koncepcje postawy wobec §wiata i sposobéw poznawania rzeczywistoci.
Decyzja o jego wyborze podyktowana jest utylitarnym podejéciem akcentu-
jacym uzytecznos$¢ naukowej eksploracji, czyli celu badan i struktury bada-
nego zjawiska®. W praktyce oznacza to przyjecie jakosciowej strategii
badawczej. Za najbardziej adekwatny sposéb gromadzenia i analizy danych
empirycznych uznano metodg biograficzng. Jej zastosowanie pozwala bada¢
subiektywne spojrzenie na interesujace badacza zjawisko. Material do analiz
uzyskano za pomocg wywiadu narracyjnego. Wystuchane opowiesci o zyciu
os6b w $redniej dorostosci poddano transkrypcji, a nastepnie analizie i in-
terpretacji w oparciu o technike analizy proksemicznej*”. Umozliwily one
spojrzenie na edukacje jezykowa jako na doswiadczenie nie tylko stricze edu-
kacyjne, ale takze jako na doswiadczenie zyciowe.

Edukacja jako proces calozyciowy, dokonujacy si¢ przez zycie i w trakcie
zycia, pozwala widzie¢ poszczegélne doswiadczenia edukacyjne cztowicka
jako odcinki sktadajace si¢ na jego droge edukacyjna. Pod pojeciem tym, za
Olga Czerniawska, zostajg uznane ,wszystkie te wydarzenia, oddziatywania,
ktére wplynely na naszg osobowos¢ i samoswiadomo$¢™®. Czlowick tworzy
swa droge, kroczac po niej, i to on decyduje, ktére doswiadczenia zachowas,
ktére wyprzed, co mozna pomingé, a do czego warto powrdcié. Doswiadcze-
nia edukacyjne — jak pokazuje Anna Walulik — moga wspomaga¢ dorostych
w rozwigzywaniu zadania, jakim jest zycie, oraz ksztaltowa¢ ich styl zycia®.

3 T. Hejnicka-Bezwitiska, Paradygmat humanistyczny w pedagogice a pedagogika hu-
manistyczna, w: Edukacja, moralnosé, sfera publiczna, red. J. Rutkowiak, D. Kubinow-
ski, M. Nowak, Lublin 2007, s. 465-466.

3 D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — metodyka — ewaluacja,
Lublin 2010, s. 143-149.

M. Cuprjak, Paradygmaty w perspektywie zmian spotecznych. Zarys problemu, ,Rocz-
nik Andragogiczny” 2016, t. 23,'5. 253, 261.

3 A. Walulik, Biography as a Spatial Frame of Meanings: A Proxemic Analysis in Peda-
gogical Narrative Analysis, ,Multidisciplinary Journal of School Education” 2022,
¢ 11, nr 1(21),s. 131-150.

O. Czerniawska, Drogi edukacyjne i ich meandry, art. cyt., s. 30.

36

38

¥ J. Kryszeofik, A. Walulik, Migdzy ignoranciq a eksperckoscig. Edukacja religijna
w ksztattowaniu codziennosci dorostych, Czestochowa 2016.
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Bogactwo obszaréw zycia dorostych, w ktérych zachodzi uczenie sig, stajac
si¢ doswiadczeniem edukacyjnym — upewnia w przekonaniu, ze réwniez ucze-
nie si¢ jezyka obcego moze ksztatltowaé biografie, a naturalna aktywnos¢ pod-
miotu ma wiele cech badania naukowego®.

Doswiadczenie dorostego zwigzane z uczeniem si¢ jezyka obcego pod-
dane naukowemu ogladowi wyznaczylo nastepujace ustrukturyzowanie
ksigzki: w rozdziale pierwszym przedstawione zostaly teoretyczne podstawy
refleksji nad doswiadczeniem jako kategorig andragogiczng. Przeprowadzona
w ramach badan analiza i interpretacja doswiadczenia uczenia si¢ jezyka ob-
cego w podejéciu jakosciowym wymagata takze zwrdcenia szczeg6lnej uwagi
na kontekst, czyli na szeroko rozumiane tlo sytuacji badawczej*!. W zwiazku
z tym, przedstawione zostalo tlo historyczno-spoteczno-kulturowe gtéwnie
w odniesieniu do organizacji nauczania jezykédw obcych w Polsce po drugiej
wojnie $wiatowej, bowiem okres ten uksztattowat szkolne doswiadczenia je-
zykowe narratorek. Mialo to na celu przyblizenie uwarunkowan, w kedrych
przyszto im nabywa¢ wezesniejsze doswiadczenia jezykowe, co z kolei umoz-
liwito poglebione rozumienie ich obecnej sytuacji uczenia si¢ w wieku doro-
stym, pozwolito powiazaé przeszto$¢ z terazniejszoscia w ramach wyznaczo-
nych przez indywidualng biografie. Rozdzial ten zawiera réwniez przeglad
polskich badan nad uczeniem si¢/nauczaniem jezykéw obceych wérdd doro-
stych na tle badan zagranicznych, z ktérego wytania si¢ stan wiedzy glotto-
dydaktycznej dotyczacej 0séb dorostych.

Zgromadzony material badawczy wymagal teoretycznej refleksji dotycza-
cej uczenia si¢ dorostych oraz edukacji. Dlatego w rozdziale drugim analizie
poddane zostaly wybrane andragogiczne modele aktywnosci edukacyjnej
i koncepcje uczenia si¢** oraz préby ich aplikacji w nauczanie jezykowe.

Rozdzial trzeci poswigcony jest holistycznej analizie rozwoju cztowieka
dorostego. Dlatego przedstawiono w nim uwarunkowania i aspekty rozwoju

40

D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspektywie pedagogicznej, War-
szawa 2010, s. 16.

# Kontekstualno$¢ jest zaliczana do najwazniejszych, konstytutywnych cech tego typu

badan, jest zasada, jaka powinni si¢ kierowa¢ w swoich dociekaniach badacze jako-
sciowi, bowiem przeklada si¢ ona na jako$¢ wynikéw badania: M. Ciechowska,
M. Szymanska, Wybrane metody jakosciowe w badaniach pedagogicznych, Krakéw
2018,s.52.

2 Modele aktywnosci edukacyjnej — inaczej uczestnictwa edukacyjnego — oparte s3 na

procesach uczenia si¢ planowanego i celowego, posiadajacego czgsto forme zorgani-
zowanego ksztalcenia: M. Muszyniski, Edukacja i uczenie sig — wokdt pojed, art. cyt.,
s.77-88.
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fizycznego, poznawczego, spoteczno-kulturowego, duchowego i religijnego,
ktére w mniejszym lub wigkszym stopniu oddziatuja na procesy uczenia si¢
i tworza warunki rozumienia dorostego uczacego sie.

W rozdziale czwartym przedstawione zostaly zalozenia metodolo-
giczne i procedury wlasnych badan empirycznych. Opisano w nim przyjety
paradygmat oraz wynikajaca z niego strategie, cele i problemy oraz meto-
dyke badan.

Rozdziat piaty zawiera refleksje nad doswiadczeniem uczenia si¢ jezyka
obcego w $rednim wicku, oparta na analizach i interpretacjach zgromadzo-
nego materiatu badawczego uzyskanego z wywiadéw narracyjnych.

Wyszczegdlnione kwestie maja charakter otwarty. Mozna mie¢ nadziejg,
ze ta otwarto$¢ czyni prace interesujacg i zaprasza do podejmowania kolej-

nych badan nad dorostym uczacym si¢ jezykdéw obceych.





