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Z1ozonos¢ fenomenu nazywanego moralnoscia odzwierciedla si¢ w $wiado-
mosci czlowieka i jego postawach oraz zachowaniach. Od zawsze moralno$¢
nalezata do przedmiotu refleksji i dociekani filozofii (filozofia moralnosci
i etyki) oraz teologii (teologia moralna), a takze wielu dziedzin i dyscyplin
nauk humanistycznych, m.in. takich, jak np. psychologia (psychologia mo-
ralnosci), czy socjologia (socjologia moralnosci) i inne. Kazda z nich, w spo-
s6b dla siebie najbardziej wtasciwy, czyni przedmiotem poznania moralnogé
w jakims§ okreslonym aspekcie zycia cztowieka. Do nauk tych zaliczy¢ nalezy
takze pedagogike, ktéra przedmiotem swoich zainteresowan badawczych
czyni wychowanie, socjalizacje¢ i edukacje cztowieka, jako szczegdlnych by-
téw spolecznych. Uznaje ona moralno$¢ za jeden z wazniejszych mechani-
zméw i czynnikéw przyczyniajacych si¢ do rozwoju indywidualnego kazdej
osoby, jak i réznych wspélnot ludzkich osiagajacych dzigki niej postulowany
poziom czlowieczeristwa. Daje ona temu wyraz w licznych publikacjach
naukowych'. Pedagogika koncentruje swoja uwagg nie tylko na kwestiach

' Por. m.in.: H. Muszyriski, Teoretyczne problemy wychowania moralnego, Patistwowe Zakla-

dy Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1965; H. Muszytiski, Wychowanie moralne w zespole,
Paristwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1964; M. Lobocki, Wychowanie mo-
ralne w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2009; M. Krawczyk, Metody wycho-
wania moralnego, Pafistwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1965; Z. Marek,
Podstawy wychowania moralnego, Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna ,Ignatianum,
Wydawnictwo WAM, Krakéw 2005; S. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzenie w zycie
wartosciowe, Patistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988; F Adamski, A.M. de
Tchorzewski (red), Edukacja wobec dylematéw moralnych wspétezesnosci, Wydawnictwo UJ,



Wprowadzenie do pedagogicznej teorii wychowania moralnego

teoretycznych, ale réwniez, a moze nawet przede wszystkim na wymiarze
aplikacyjnym wychowania moralnego. Dorobek pedagogiki w tym zakresie
wskazuje na wyodrebnianie si¢ w strukturze nauk pedagogicznych teorii
wychowania moralnego.

Nalezy przypomnie¢ w tym miejscu, ze ludzko$¢ od zarania swojego ist-
nienia u$wiadamiata sobie, ze egzystencja materialna, jak i duchowa zalezy
od tego, co stuzy, badz nie stuzy jej pomyslnosci. Dos$wiadczanie codzien-
nosci prowadzito ludzi do poszukiwania i odkrywania Zrédet tego, co dobre
badz zle. Dobro i zto byly wyznacznikami dazen i zachowan indywidual-
nych oraz zbiorowych. Te dwie kategorie stawaly si¢ podstawa budowania
mniej lub bardziej ztozonych systeméw aksjologicznych. Przyjmowanym
w nich warto$ciom nadawano znaczenie cnét uniwersalnych, przymiotéw
intrapersonalnych oraz standardéw regulujacych relacje interpersonalne.
Zbiory tych warto$ci naleza do fenomenu moralnosci.

Pytanie o moralnos¢ jest w gruncie rzeczy pytaniem o dobro, ktére czto-
wiek wyczuwa intuicyjnie, weryfikuje osobistym i spotecznym doswiadcze-
niem oraz ku ktéremu si¢ kieruje lub jest kierowany. Dobro jako kategoria
moralna stanowi aksjologiczna podstawe wychowania moralnego, ktéra
zarazem pozwala uchwyci¢ jego przeciwiedstwo nazywane po prostu zfem.
W wychowaniu moralnym idzie o to, aby cztowiek postrzegat w dobru cen-
tralng i zarazem wyjatkowa warto$¢, ktéra prowadzi go ku czlowieczefistwu
i o nim stanowi. Moralnos¢ jako forma $wiadomosci i kontroli zachowan
ludzkich wraz z wychowaniem moralnym stanowia rzeczywisto$¢ kulturowa
i stuza ksztattowaniu natury ludzkiej odwotujacej si¢ do dobra, a zarazem
dostrzegaja w czlowieku jego wielopostaciowe i wielowarstwowe potrzeby
i dazenia.

Zagadnienia zwiazane z wychowaniem moralnym naleza sila rzeczy z jed-
nej strony do nauk pedagogicznych, a w szczegblnosci do subdyscypliny,
ktéra jest teoria wychowania, za$ z drugiej — do etyki, czyli nauki o dobru
moralnym, ktdra przedmiotem zainteresowari i ustaleri czyni zasady, normy
i oceny moralne.

Wychowanie moralne jest jednym z najbardziej ztozonych proceséw pe-
dagogicznych. O jego ztozonosci §wiadczy m.in. to, ze pozostaje ono w nie-
rozerwalnej tacznosci ze wszystkimi mozliwymi do uchwycenia procesami

Krakéw 1999; W. Cichon, Wartosci — czlowiek — wychowanie, Wydawnictwo UJ, Krakéw
1996.
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pedagogicznymi, za$ przede wszystkim z wychowaniem intelektualnym,
estetycznym czy fizycznym, ktdre na skutek do§wiadczen oraz rozwoju nauk
o cztowieku cechuje spoteczna dynamika, kulturowa ciaglos¢ oraz historycz-
na dtugotrwatos¢. Dynamika tych proceséw uwyraznia si¢ w kolejnych fazach
rozwoju $wiadomosci cztowieka. O ich ciaglosci mozna méwi¢ w znaczeniu
i rozumieniu tego, ze cztowickowi oraz ludzkosci towarzyszy systematyczny
i ustawiczny proces doskonalenia sfery intelektualnej, etycznej, estetycznej
czy fizycznej — mimo réznych skomplikowanych i nieprzewidywalnych
meandréw zyciowych. Z kolei ich dlugotrwalo$¢ oznacza to, ze towarzysza
one ludzkosci, przynajmniej od czasu, kiedy procesy pedagogiczne przeszty
z fazy wychowania naturalnego w dominujaca fazg wychowania celowego.
Nie ulega watpliwosci, ze przez wieki wychowanie moralne wraz z pozo-
stalymi procesami wychowania odwotywalo si¢ do zréznicowanych tresci,
zadan i form, kedre odnosily si¢ do kolejnych etapéw rozwoju dorastajacych,
ale réwniez i dorostych. Mozna powiedzie¢, ze proces wychowania moral-
nego wraz z pozostalymi trwa przez cale zycie kazdej osoby, od momentu
jej narodzin, poprzez okres dorastania i dojrzatosci, az po wiek senioralny.

Termin wychowanie moralne sklada si¢ z dwoch powszechnikéw, ktére
wymagaja wyjasnienia. Wychowanie na ogét pedagodzy rozumiejg jako
wplywanie, urabianie, czy tez ksztaltowanie lub oddziatywanie majace na
celu rozwojowa zmiang we wszystkich potencjalnych mozliwosciach cztowie-
ka. Drugim powszechnikiem jest moralnos¢, bedaca fenomenem trudnym
do bezposredniego, empirycznego poznania, stad jej Zrodtem u zarania ludz-
kosci byto myglenie mityczne. Stala si¢ dopiero uchwytna wraz z rozwojem
moznosci intelektualnych cztowieka i towarzyszacej im racjonalnosci, czyli
rozumowemu uzasadnianiu twierdzeri odnoszacych si¢ do okreslania tego,
co uznaje si¢ za dobro, a co jest antydobrem, czy pseudodobrem. Rézne
szczegdlowe warianty racjonalnosci staly si¢ atrybutem myslenia i dziatania
cztowieka i ludzkosci na przestrzeni wiekéw. Rozum stawat si¢ narzedziem
stuzacym nadawaniu réznych senséw i znaczeni dobra, ktére zmierza¢ mogto
zaréwno ku celom szlachetnym, jak i nikczemnym. Z czego nie zawsze zda-
wano sobie w pelni sprawe.

Laczne zestawienie tych dwéch powszechnikéw pozwala przyjaé zatoze-
nie, ze wychowanie moralne dotyczy rozwoju kazdej osoby, ktéry uwyraznia
si¢ poprzez osiaganie przez nig mozliwosci indywidualnego postgpowania
zgodnego z powszechnie uznanym dobrem akceptowanym przez wspél-
notg, §rodowisko, spoteczeristwo, do ktérego przynalezy. Oczekuja one od
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konkretnego cztowieka postgpowania zgodnego z wartosciami pochodnymi
od dobra, ktére jest zrédlem i podstawg wszystkich wartosci moralnych. Te
z kolei wchodza w zakresy wszystkich obszaréw wychowania, ktére maja na
uwadze wspomaganie czlowieka w jego optymalnym rozwoju.

Tak wigc wychowanie moralne nalezy postrzega¢ jako pedagogiczny
proces intencjonalnego i systematycznego przyczyniania si¢ do $wiadomej
interioryzacji warto$ci moralnych, zasad, norm i ocen stanowiacych funda-
ment postgpowania etycznego, czyli zgodnego z przyjetymi przez czlowieka
obowigzkami i powinno$ciami moralnymi.

Wychowanie moralne nie jest wyabstrahowane z réznych form zycia
cztowieka. Co wigcej, przenika ono do wszystkich jego obszardw, towa-
rzyszac ludzkosci od najdawniejszych czaséw. Takie podejscie zaktada, ze
wychowanie moralne nalezy do dziedzictwa kulturowego ludzkosci. Stuzyto
ono w przesztosci, jak i w czasach wspéiczesnych, doskonaleniu i samodo-
skonaleniu poszczegélnych oséb oraz réznych wspélnot, ktdre za jego sprawa
integrowaly si¢ i regulowaly wspomniane wczesniej relacje intrapersonalne,
interpersonalne, relacje o charakterze transcendentnym, jak réwniez relacje
cztowieka do ztozonej i zmieniajacej si¢, szeroko rozumianej rzeczywistosci
spolecznej oraz przyrodnicze;.

Powyisze zalozenia legly u podstaw niniejszej ksiazki, ktéra nie jest skon-
kretyzowana teorig wychowania moralnego, a jedynie wprowadzeniem do
niej. Ma ona za zadanie ukaza¢ ztozonos¢ wychowania moralnego w wymia-
rze pedagogicznym.

Pierwszy rozdzial poswigcony jest wychowaniu moralnemu w synte-
tycznym ujeciu historyczno-pedagogicznym. Ukazano w nim rozwdj mysli
i zmienno§¢ dziatari w obszarze wychowania moralnego w powszechnie zna-
nych epokach, poczawszy od starozytnosci az po czasy nowozytne. Pedagog,
nauczyciel i wychowawca odpowiadajacy za wychowanie moralne wspétcze-
snego cztowieka winien posiada¢ elementarng wiedzg historyczna odnoszaca
si¢ do jego aktualnych zadan, dzigki czemu bardziej $wiadomie uczestniczy
w procesie wychowania, socjalizacji i edukacji dorastajacych. Lepiej rozumie
przemiany zachodzace we wspétczesnym $wiecie i podejmuje bardziej opty-
malne dziatania pedagogiczne.

W drugim rozdziale ukazano podstawy teorii wychowania moralne-
go, koncentrujac si¢ na pojeciu dobra bedacego zasadnicza kategoria na-
uki o moralnosci, etyki i religii. Te trzy obszary wiedzy i doswiadczenia
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zyciowego wyznaczaja pedagogiczna przestrzen wychowania moralnego,
dzigki ktéremu czlowiek moze odkrywad i nadawaé sens osobistemu zyciu.

W rozdziale trzecim podjgto probe ukazania istoty i natury wychowania
moralnego. Optymalizacja procesu wychowania moralnego zalezy od zro-
zumienia tego, czym s3 cnoty i wartosci moralne, ktére stanowia podstawe
powinnosci i obowiazkéw moralnych. Skutecznos¢ wychowania moralnego
wyraza si¢ w odpowiedzialnych postawach i zachowaniach cztowieka oraz
jego uksztaltowanym sumieniu.

Rozdzial czwarty poswigcono wartosciom moralnym, ktére stanowia
zasadnicza tre$¢ wychowania moralnego. Zaproponowano w nim pewien
schemat typologizacyjny tych wartosci uwzgledniajacy wartosci uniwer-
salne, ktérym nadaje si¢ nierzadko charakter obiektywny i absolutny, oraz
wartosci intra- i interpersonalne, a takie wartoéci o proweniencji okoto
moralnej.

W rozdziale piatym skoncentrowano uwage na zlozonosci procesu wy-
chowania moralnego. Poczawszy od poszukiwania pedagogicznej definicji
procesu wychowania moralnego, poprzez ukazanie konfiguracji $wiadomosci,
wrazliwosci oraz sprawnoéci moralnej czlowieka ksztattujacych si¢ pod
wplywem wielu réznych czynnikéw tak wewngtrznych, jak i zewngtrznych,
podjgto prébe opisania teleologicznych i technologicznych aspektéw tego
procesu.

Rozdziat szdsty jest poswigcony podstawowym przestrzeniom wycho-
wania moralnego. Do nich w pierwszej kolejnosci naleza rodzina i szkota,
ale nie bez znaczenia dla jako$ci procesu wychowania moralnego sa rézne
srodowiskowe organizacje i instytucje zrzeszajace dzieci i miodziez. Ich
roli w ksztattowaniu zachowan, wiedzy i postaw moralnych dorastajacych
nie mozna nie dostrzegaé. W towarzyszacym wspoélczesnemu czlowiekowi
chaosie aksjologicznym maja one do spetnienia wazne zadania pedagogicz-
ne, wéréd keérych na uwagg zastuguja te $cisle powiazane z wychowaniem
moralnym.

Niniejsza ksiazka nie wyczerpuje wszystkich kwestii szczegétowych zwia-
zanych z wychowaniem moralnym. Ma jedynie na celu ukazanie ztozonosci
tegoz wychowania, jego istoty, sensu i meandréw kierowania tym procesem.
Moze stuzy¢ pogtebionej refleksji nad tym ztozonym zagadnieniem i przy-
czyni¢ si¢ do petniejszego zaangazowania si¢ w realizacj¢ zadan wychowania
moralnego zaréwno przez nauczycieli i wychowawcéw, jak i kandydatéw na
pedagogdw.





